UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ZACATECAS

UNIDAD ACADEMICA DE MATEMATICAS nidad Académica de
MAESTRIA PROFESIONALIZANTE EN MATEMATICA Matematicas
EDUCATIVA

Titulo: Conocimiento del profesor al
ensenar la derivada usando recursos
didacticos tecnoldgicos

Autor: Edgar Ponciano Bustos
Direccion de trabajo: Dra. Leticia Sosa Guerrero

Co-asesoras: Dra. Judith Alejandra Hernandez Sanchez y la M. en M.
Elvira Borjon Robles

Zacatecas, Zac., a 25 de septiembre de 2015




Planteamiento del Problema
Problematica

\

« Se puede ensenar a los alumnos a realizar de forma
mecanica calculos de derivadas y a resolver problemas,
pero tienen dificultades para una comprension.

J

Cantoral y
Miron (2000)

Cantoral y
Farfan(2004)

v

 Analizan los efectos al incorporar calculadoras con
capacidad gréafica al ensenar las relaciones entre fy f .

 El profesor ensefia como fue su formacion, provocando que
no tenga un dominio de las matematicas, o controla los
conceptos sin embargo no posee el conocimiento didactico

(2]




: )

 Es importante que los profesores conozcan las
diferentes representaciones y las conexiones de la
derivada. Y conocer y usar materiales curriculares
no tradicionales. )

e ES necesario continuar avanzando en el
conocimiento del contenido, de la ensefanza etc.,

Garcia pero de aspectos concretos como el conocimiento del
Azcarate y profesor sobre la derivada.
Moreno

(2006)




Pregunta

» Con base en las investigaciones relacionadas al conocimiento del
profesor al ensefar derivada, aun hace falta realizar investigaciones
referentes al conocimiento que manifiesta el profesor al ensefiar la
derivada implementando recursos didacticos tecnologicos.

+ ¢Que conocimiento, manifiesta el profesor al ensefiar la derivada,
en cuanto al uso de recursos didacticos tecnologicos?
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Objetivos

General:
Caracterizar el conocimiento del profesor, al ensenar la
derivada, en cuanto a recursos didacticos tecnologicos.
Particulares:

Identificar el conocimiento que posee el profesor para ensefiar
la derivada al utilizar recursos didacticos tecnolégicos.

Analizar como el profesor ensefia la derivada con recursos
didacticos tecnologicos.

Obtener las carencias y potencialidades que manifiesta el
profesor al ensefar la derivada con los recursos didacticos

tecnoldgicos.




Hipotesis

El conocimiento que manifiesta el
profesor para ensefar la derivada se
basa en un saber algoritmico
memorizado, cuyo saber fue adquirido

durante su formacion.
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En algunos casos:

« El profesor desconoce la
implementacion de los  recursos
didacticos tecnologicos.

« El docente conoce la potencialidad de los
recursos didacticos tecnoldgicos, pero
no los implementa en su préactica.
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Justificacion

Llinares (2009) menciona que el conocimiento del
profesor es una variable potencial para llegar a
comprender los procesos de ensefianza-aprendizaje de las

matematicas.

Es importante que los profesores incorporen la
tecnologia en su instruccion, ya que en la vida
cotidiana estamos haciendo uso constante de las
tecnologias (Marquez y De los Rios , 2013).




Kendal y 5
Stacey

Justificacion

4 )
El implemento de un recurso didactico tecnologico

de los profesores hard cambios en el contenido que

(

.

(2002) \ensenan. y
(Las TIC en la educacién son una herramienta de )

Villanueva apoyo pedagogico, reforzando las actividades
(2004) escolares y colaborando a la educacién no formal y
\ alternativa. )
N

El docente es clave para el exito e indispensable para implementar cualquier
cambio o propuesta didactica, hablar del profesor implica hacerlo del
conocimiento y del desarrollo profesional (Moreno, 2005).

J




Justificacion

* Se espera que los resultados puedan servir:




Chavez (2009)

Pino, Godino y
Font(2011)

Badillo,
Azcarate y Font
(2011)

Pino, Godino,
Font y Castro
(2012)

Antecedentes

Se debe reflexionar acerca de qué es lo que deberia conocer
el profesor de la derivada y de su utilidad.

Determinaron el conocimiento didactico-matematico que
necesita el profesor de bachillerato con relacion a la
derivada.

Algunos profesores pueden convivir con la complejidad de
los objetos f’(a) y f’(x) y otros tienen dificultad para hacerlo.

Los profesores carecen de ciertos aspectos del conocimiento
especializado y prolongado, y también hay una desconexion
entre los diferentes significados de la derivada.




Dolores (2000a)

Hitt (2003)

Kendal y Stacey
(2001b)

Akkog,
Bingolbali y
Ozmantar (2008)

Antecedentes

No existe una conexion entre la planeacion y ejecucion,
existe poca estructura entre los objetivos, contenidos y
métodos de ensefanza.

Algunas dificultades a las que se enfrentan los profesores
en el proceso de ensefianza del calculo, es la falta de
acercamiento visual.

El uso de nuevas tecnologias ofrecen mas enfoques a la
ensefianza y por tanto mayores variaciones entre la
ensefanza y los resultados de aprendizaje pueden llegar a
ser evidentes.

Los profesores necesitan la tecnologia, para integrarla al
ensefiar derivada en un punto.
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Carrillo, Climent, Contreras,y Mufioz-Catalan (2013)
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Conocimiento de la ensefanza de la matematica
(KMT)

- Formas de Ensefianza. El profesor puede tener el
conocimiento de teorias de ensefnanza especificas de la

educacion matematica.

* Recursos y Materiales. Se refiere a los conocimientos del

profesor sobre los recursos y materiales.
O W]\(/)Ilciz‘lgllzlgnaticac)

GeoGebra

Los beneficios o dificultades asociadas al uso de éstos como apoyo ( 13 ]
para la ensefianza de un determinado contenido matematico.
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